CATEDRA PAULO FREIRE
Universidade Nacional da Costa Rica
Auditorio del CIDE

San José, 19 de abril de 2001

CONTRIBUICAO DE PAULO FREIRE AO
PENSAMENTO PEDAGOGICO MUNDIAL

Moacir Gadotti

As teorias de Paulo Freire cruzaram as fronteiras das disciplinas, das ciéncias,
para além da América Latina. Ao mesmo tempo em que as suas reflexdes foram
aprofundando o tema que ele perseguiu por toda a vida — a educagdo como pratica da
liberdade — suas abordagens transbordaram-se para outros campos do conhecimento,
criando raizes nos mais variados solos — desde os mocambos do Recife as comunidades
burakunins do Japdo - fortalecendo teorias e praticas educacionais, bem como
auxiliando reflexdes ndo s6 de educadores, mas também de médicos, terapeutas,
cientistas sociais, filosofos, antropologos e outros profissionais. Seu pensamento ¢é
considerado um modelo de transdisciplinaridade.

Nao podemos ver a Freire apenas como um educador de adultos ou como um
académico, ou reduzir sua obra a uma técnica ou metodologia. Ela deve ser lida dentro
do contexto da “natureza profundamente radical de sua teoria e pratica anti-colonial e de
seu discurso pds-colonial”, como no diz Henry Giroux (in Peter Maclaren and Peter
Leonard, organizadores, Paulo Freire: a Critical Encounter, Routledge, 1993, p. 177).
Isso nos vai mostrar que Freire assumiu o risco de cruzar fronteiras para poder ler
melhor o mundo e facilitar novas posi¢des sem sacrificar seus compromissos e
principios.

As barreiras e fronteiras estdo sempre a nossa volta. Os intelectuais e educadores
que ocupam fronteiras muito estreitas ndo percebem que elas também tem a capacidade
de aprisiona-los. Nesse sentido, ¢ preciso relevar a importancia da obra de Paulo Freire
em termos mais globais. Seria ingénuo considerar a sua pedagogia como uma pedagogia
s aplicavel no chamado “Terceiro Mundo”.

As primeiras experiéncias de Paulo Freire, com a educagdo de adultos, datam da
década de 50, no nordeste brasileiro, aplicando o método que leva o seu nome, passando
pelo Chile na década de 60 e auxiliando a reconstrugdao pds-colonial de novos sistemas
educacionais em diversos paises da Africa, na década de 70. Voltando ao Brasil, depois
de 16 anos de exilio, envolveu-se, na década de 80, na constru¢cao democratica da escola
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publica popular na América Latina. A Ultima grande experimentagdo pratica de suas
idéias deu-se no inicio da década de 90 em Sao Paulo (Brasil), onde ele foi Secretario de
Educacdo, promovendo a formagdo critica do professor, a educagdo de adultos, a
reestruturacao curricular e a interdisciplinaridade.

O que oferecia ele de tdo original para ser-se conhecido internacionalmente?

Numa época de educacao burocratica, formal e impositiva ele se contrapds a ela,
levando em conta as necessidades e problemas da comunidade e as diferencas étnico-
culturais, sociais, de género, ¢ os diferentes contextos. Ele procurava empoderar as
pessoas mais necessitadas para que elas mesmas pudessem tomar suas proprias
decisdes, autonomamente. Seu método pedagdgico aumentava a participagdo ativa e
consciente.

1. O pensamento de Paulo Freire pode ser relacionado com o de muitos
educadores contemporaneos. Podemos encontrar grande afinidade entre Paulo Freire e
o revoluciondrio educador francés Célestin Freinet (1896-1966), na medida em que
ambos acreditam na capacidade de o aluno organizar sua propria aprendizagem.
Freinet deu enorme importancia ao que chamou de "texto livre". Como Paulo Freire,
utilizava-se do chamado método global de alfabetizacdo, associando a leitura da palavra
a leitura do mundo. Insistia na necessidade, tanto da crianca quanto do adulto, de ler o
texto entendendo-o. Como Paulo Freire, preocupou-se com a educacdo das classes
populares. Seu método de trabalho incluia a imprensa, o desenho livre, o didlogo e o
contato com a realidade do aluno.

Embora Paulo Freire ndo defenda o principio da ndo-diretividade na educagdo,
como faz o psicoterapeuta Carl Rogers (1912-1987), ndo resta duvida de que existem
muitos pontos comuns nas pedagogias que eles defendem, sobretudo no que diz respeito
a liberdade de expressao individual, & crenca na possibilidade de os homens
resolverem, eles proprios, seus problemas, desde que motivados interiormente para isso.
Para Rogers, assim como para Paulo Freire, a responsabilidade da educacdo estd no
proprio estudante, possuidor das for¢as de crescimento e auto-avaliagdo. A educagdo
deve estar centrada nele, em vez de centrar-se no professor ou no ensino; o aluno deve
ser senhor de sua propria aprendizagem. E a aula ndo ¢ o momento em que se deve
despejar conhecimentos no aluno, nem as provas e¢ exames sao 0s instrumentos que
permitirdo verificar se o conhecimento continua na cabeca do aluno e se este o guarda
do jeito que o professor o ensinou. A educacdo deve ter uma visdo do aluno como
pessoa inteira, com sentimentos € emogoes.

O que tem em comum Paulo Freire com Ivan Illich (1926), o filésofo austriaco?

Nos dois podemos encontrar a critica da escola tradicional. Entre a
burocratizagdo da instituicdo escolar atual, os dois demandaram que os educadores
buscassem seu desenvolvimento proprio e a libertacdo coletiva para combater a
alienacdo das escolas e propondo o redescobrimento da autonomia criadora. Apesar
deste pontos em comum, existem consideraveis divergéncias. No trabalho de Ivan Illich,
podem encontrar um pessimismo em relacdo a escola. Ele ndo acredita que a escola
tradicional tenha futuro. Por isso seria necessario “desescolarizar” a sociedade. Em
Paulo Freire encontramos otimismo. A escola pode mudar e deve ser mudada pois joga
um papel importante na transformacdo social. O que une Illich e Freire ¢ sua crenca
profunda em revolucionar os conteudos e a pedagogia da escola atual. Os dois acreditam
que essa mudanga ¢ a0 mesmo tempo politica e pedagdgica e que a critica da escola ¢
parte de uma critica mais ampla a civilizagcdo contemporanea.

Desde a tese de concurso para a cadeira de Historia e Filosofia da Educagdo da
Universidade de Pernambuco, Paulo Freire faz referéncias a John Dewey (1859-1952),



citando-lhe a obra Democracia e educagdo, publicada no Brasil em 1936. Essa
referéncia ndo podia deixar de existir, pois Paulo Freire era um grande admirador da
pedagogia de Anisio Teixeira (1900-1971), de quem se considera discipulo e com o qual
concordava na denuncia do excessivo centralismo, ligado ao autoritarismo € ao elitismo
da educagdo brasileira. Foi Anisio Teixeira quem introduziu o pensamento de Dewey no
Brasil.

Como John Dewey (1859-1952), o conhecido filésofo e educador norte-
americano, Paulo Freire insiste no conhecimento da vida e da comunidade local. Porém
podemos encontrar uma diferenga na no¢do de cultura. Em Dewey, ela ¢ simplificada,
pois nao envolve a problemadtica social, racial e étnica, ao passo que, em Paulo Freire,
ela adquire uma conotagdo antropologica, ja que a acdo educativa ¢ sempre situada na
cultura do aluno. O que a pedagogia de Paulo Freire aproveita do pensamento de John
Dewey ¢ a idéia de "aprender fazendo", o trabalho cooperativo, a relacdo entre teoria e
pratica, o método de iniciar o trabalho educativo pela fala (linguagem) dos alunos.

Também podemos evidenciar a semelhanga de pontos de vista de Paulo Freire e
Lev Vygotsky (1896-1934), o pedagogo russo e o psicologo suico Jean Piaget (1896-
1980).

A teoria da escrita de Vygotsky contém uma descrigdo dos processos internos
que caracterizam a produgdo das palavras escritas. Diz ele que a fonte mental de
recursos da escrita € o "discurso interno", que evolui a partir do discurso egocentrado da
crianca. Vygotsky reconhece que, em todos os discursos humanos, o individuo muda e
desenvolve o discurso interno com a idade e a experiéncia. A linguagem ¢ tdo
extraordinariamente importante na sofisticagdo cognitiva crescente das criangas quanto
no aumento de sua afetividade social, pois a linguagem ¢ o meio pelo qual a crianga e os
adultos sistematizam suas percepgoes.

Embora Vygotsky e Freire tenham vivido em tempos e hemisférios diferentes, a
abordagem de ambos enfatiza aspectos fundamentais, relativos a mudancgas sociais e
educacionais que se interpenetram. Enquanto Vygotsky enfoca a dindmica psicoldgica,
Freire se concentra no desenvolvimento de estratégias pedagodgicas e na andlise da
linguagem.

Para Piaget o papel da agdo ¢ fundamental para o desenvolvimento da crianca
porque ¢ a caracteristica essencial do pensamento logico para ser operativo. Piaget
sustenta que aprendemos somente quando queremos e somente quanto o que
aprendemos € significativo para nés mesmos. Paulo Freire estava de acordo com essa
tese de Piaget e insistia: necessitamos desenvolver a ‘“curiosidade” do aprendiz para
poder desenvolver o ato de aprendizagem. Quando separamos a produgdo do
conhecimento do descobrimento do conhecimento que ja existe, as escolas podem ser
facilmente transformadas em lojas de venda de conhecimento.

Paulo Freire foi influenciado de diferentes maneiras: seu pensamento humanista
foi inspirado no personalismo de Emmanuel Mounier (1905-1950) e pelo
existencialismo (Martin Buber), pela fenomenologia (Georg Hegel) e pelo Marxismo
(Antonio Gramsci e Jirgen Habermas). Em todos casos, ndo se pode dizer que Paulo
Freire tenha sido eclético. Ele integra os elementos fundamentais destas doutrinas
filosoficas sem repeti-las de uma forma mecanica ou preconceituosa.

A pedagogia de Paulo Freire adquiriu sentido universal a partir da relacdo entre
oprimido e opressor, demonstrando que isso ocorre em todo o mundo. Suas teorias, por
outro lado, tém sido enriquecidas por muitas e variadas experiéncias em muitos paises.
Além dos paises em que o proprio Paulo Freire trabalhou diretamente, muitos outros
tem “aplicado” suas idéias e seu método com resultados muito positivos.



Faz mais de 30 anos que foi escrita a Pedagogia do Oprimido ¢ a Educac¢io
Popular, marcada por essa obra, continua sendo um grande referencial para a educagdo
latino-americana. E um marco teérico que continua inspirando numerosas experiéncias,
J4 ndo apenas na América Latina, mas no mundo. Ndo apenas nos paises do Terceiro
Mundo, mas também nos paises com alto desenvolvimento tecnoldgico e em realidades
muito distintas.

Paulo Freire € tributario desse movimento no qual ele estd inserido e ao qual deu
uma enorme contribui¢do. A educagdo popular tem passado por varios momentos. E um
movimento dindmico e alimentado por inumeras visdes, formando um imenso mosaico.
Nem todas essas visdes se identificam com o pensamento de Paulo Freire, mas muitas
se referem a ele, passando do otimismo guerreiro da campanha de alfabetiza¢do da
Nicaragua, pelas escolas comunitarias de cunho ndo-formal, as experiéncias estatais de
educacdo, todos se reportando ao paradigma tedrico de Paulo Freire. Nao ha divida de
que a obra de Paulo Freire devera continuar se desenvolvendo em multiplas direc¢des,
talvez até inconciliaveis. Ele ndo podera ter o controle sobre isso e ser responsavel pelo
que sera feito de sua orra, como Marx ndo ¢ responsavel pelo marxismo ou por tudo o
que se fez em nome dele. E as criticas, positivas e negativas, também deverdo continuar.

2. Quem inspirou Paulo Freire? Quais sdo as fontes primarias do seu
pensamento? Que autores o influenciaram ou tiveram ressonancia nele? Em que
corrente ou tendéncia pedagdgica contemporanea poderia ele ser inserido?

Eis algumas perguntas que muitos me fizeram depois de escrever alguns textos
sobre Paulo Freire, principalmente depois do livro Paulo Freire: uma biobiliografia
(1996).

Conversei varias vezes com ele sobre isso. Ele sempre se esquivava. Dizia que
1sso ndo era importante. De fato, ele ndo se interessava muito em saber quais eram os
autores ou as correntes filosoficas que o influenciaram. Eu cheguei a escrever que ele
era “inclassificavel” dentro das correntes pedagogicas. Ele ndo se interessava por
exegese, nem da exegese dos seus textos. Lia-os e relia-los muito para ver se continham
equivocos e até para entender-se melhor, aprofundar suas posi¢des. Por isso, cabe a nos,
aos estudiosos do seu pensamento, buscar responder a essas perguntas.

Creio que duas foram as fontes mais importantes do seu pensamento: o
humanismo e o marxismo. Nesta ordem.

Paulo Freire foi um dos tultimos humanistas. Em seus primeiros escritos,
principalmente no seu primeiro livro, ainda inédito Educagdo e atualidade brasileira
(este livro estd sendo editado para ser publicado pelo Instituto Paulo Freire) ele cita com
freqiiéncia os filosofos humanistas cristdos Gabriel Marcel e Jacques Maritain, autores
que eram muito discutidos nos anos 50. Como humanista afirmou e difundiu a crenga de
que era possivel mudar a ordem das coisas e mostrou como fazé-lo. Para ele a utopia era
o verdadeiro realismo do educador.

Embora ndo se possa falar com muita propriedade de fases do pensamento
freireano, pode-se pelo menos dizer que a influéncia do marxismo deu-se depois da
influéncia humanista cristd. Sdo momentos distintos, mas ndo contraditérios. Como
afirma o filésofo alemao Woldietrich Schmied-Kowarzik, em seu livro Pedagogia
dialética, Paulo Freire combina temas cristdos e marxistas na sua pedagogia dialético-
dialdgica. Paulo Freire ¢ um pensador da cultura, um dialético. A educagdo ¢ uma
pratica antropoldgica por natureza, portanto ético-politica. Por essa razdo, pode tornar-
se uma pratica libertadora. O tema da libertagdo ¢ a0 mesmo tempo cristdo e marxista.
O método utilizado ¢ que ¢ diferente, a estratégia ¢ diferente. O fim é o mesmo.
Encontramos Hegel como referéncia desde o inicio. A relagdo opressor-oprimido



lembra a relagdo senhor-escravo de Hegel. Depois veio Marx, Gramsci, Habermas. Seu
pensamento ¢ humanista e dialético.

A afirmacdo da utopia como praxis docente e discente lembra o paradigma
humanista, cristdo e socialista. O que ha de original em Freire, com relagdo ao
marxismo ortodoxo ¢ que ele afirma a subjetividade como condi¢do da revolugdo, da
transformagao social. Dai o papel da educa¢do como conscientizacdo. Ele afirma o
papel do sujeito na histdria e a histéria como possibilidade. A historia é possibilidade.
Nao através de um movimento mecanismo de luta de classes, pura e simplesmente, mas
pela acdo consciente de sujeitos histéricos organizados. Depreendo de Freire que ele
admitia que o socialismo ¢ uma utopia que precisa ser renovada pela educacdo. Isso
havia escapado a Marx, a Lénin e aos marxistas em geral que pouca importancia deram
a educacdo. Por isso Paulo Freire foi criticado pelos marxistas ortodoxos.

A relagdo entre educacio e utopia estd na base do pensamento freireano. Ela
pode ser resumida em quatro pontos:

1" - Para construir o futuro é preciso primeiro sonhd-lo, imagina-lo. No seu
ultimo livro, Pedagogia da autonomia, ele critica o neoliberalismo exatamente por
negar o sonho, por ser fatalista, por negar a possibilidade de mudanga. Para ele o
neoliberalismo se apresenta, arrogantemente, como a plenitude dos tempos, nao
reconhece que a histéria continua se fazendo. O neoliberalismo afirma o “fim da
historia” porque ndo lhe interessa que a historia mude. Interessa sim que ela continua
como esta.

2’ - A pedagogia é um guia na construcdo do sonho. Nio basta sonhar. E preciso
saber como construir o sonho. Paulo Freire apresentou os seus “saberes necessarios”
para realizar o sonho. Ofereceu em Pedagogia da autonomia, a mediagao pedagogica
necessaria para conquista-lo. Todos os livros de Paulo Freire sdo livros de pedagogia,
isto ¢, sdo livros destinados a educagdo para construir o sonho.

3" - A pedagogia vé primeiro o futuro, um futuro melhor para todos, a utopia.
Depois € que ela se volta para o presente e para o passado.

4" - A pedagogia freireana ¢ dialégico-dialética. Ndo mecénica. A dialética
continua valida desde que ndo exclua a subjetividade. Caso contrario ela se transforma
numa mecanica sem sentido que lembra a divina providéncia cristd. A dialética
mecanicista ¢ idealista e idealizadora da realidade.

A contribui¢cdo de Paulo Freire ao pensamento educativo mundial nio se limita
ao que ele diretamente escreveu ou realizou, mas ao que se estd fazendo com o seu
legado. O que vem sendo feito pelo Instituto Paulo Freire e pelas Catedras Paulo Freire,
entre outros grupos e instituigdes que estdo dando continuidade e reinventando sua obra,
¢ também extremamente relevante hoje, e merece ser acompanhado. Por isso, desejo
destacar, pela sua originalidade, duas contribui¢des recentes ao pensamento pedagogico,
inspiradas em Freire e que j& estdo chamando a atencao de educadores em varios paises,
muito além das fronteiras onde elas surgiram.

3. Na década de 90, inspirado na experiéncia de Paulo Freire junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de S@o Paulo (1989-1991), nasceu no Brasil um grande
movimento em torno da tese da educacdo para e pela cidadania, chamado pelo
Instituto Paulo Freire de “Projeto da Escola Cidada”. O movimento pela “Escola
Cidada”, nasceu no final da década de 80 na educa¢do municipal para fazer frente ao
projeto politico-pedagdgico neoliberal.

A Escola Cidada est4 fortemente enraizada no movimento de educagdo popular
comunitaria que, na década de 80, traduziu-se pela expressao escola publica popular
com uma concep¢ao € uma pratica da educacao realizada em diversas regides do pais. A



concep¢do de educacdo popular ¢ certamente a contribui¢do mais importante da
América Latina ao pensamento pedagogico universal.

Sao inimeras e profundas as conseqiiéncias dessa concep¢do da educagdo em
termos ndo apenas de gestdo, mas em termos de atitudes e métodos e que formam o
novo professor, o novo aluno, o novo sistema, o novo curriculo, a nova pedagogia da
educacio cidada. A seguir enumero algumas delas.

Na Escola Cidadd a presenca do professor ¢ importante, mas de um novo
professor, mediador do conhecimento, sensivel e critico, aprendiz permanente e
organizador do trabalho na escola, um orientador, um cooperador, curioso e, sobretudo,
um construtor de sentido, um cidaddo. Ensinar ndo é transferir conhecimentos. E criar as
possibilidades para a sua producgdo, para a sua construgao.

O aluno chega a escola transportando consigo cada vez mais um mundo € uma
carga de informagdes que ultrapassam o estreito ambito da familia, transmitidas
sobretudo pelos meios de comunicagdo. As criangas hoje dedicam menos tempo a
escola e ao estudo do que a televisdo. Como fazer uma escola eficaz para esse aluno?
Necessitamos de uma pedagogia que promova a aprendizagem permanente. A era do
conhecimento ¢ também a era da sociedade aprendente: todos tornaram-se aprendizes. A
pedagogia da escola cidada, a pedagogia da educagdo para e pela cidadania, ndo estd
mais centrada na didatica, mas na ética e na filosofia. Ela se pergunta como devemos ser
para aprender antes de nos perguntar o que devemos saber para aprender e ensinar.
Muda a relagdo ensino-aprendizagem. O didlogo ¢ fundamental, como nos ensinou
Paulo Freire. O professor nao ¢ mais o que sabe € o aluno o que aprende. Ambos, em
sessoes de trabalho (“circulos de cultura”), aprendem e ensinam com o que juntos
descobrem.

Surge entdo o novo aluno da Escola Cidada: sujeito da sua propria formagao,
curioso, autonomo, motivado para aprender, disciplinado, organizado, mas, sobretudo,
cidaddo do mundo e solidario. Muitas varidveis influenciam a vida pessoal e
profissional de uma pessoa. Contudo, pode-se dizer que, para um bom desempenho
profissional, vale muito hoje um histérico escolar coerente, sem sobressaltos, sem anos
interrompidos, sem notas altas e baixas... valera uma certa regularidade no “curriculo”.
Valerd o engajamento em atividades coletivas, a prestagdo de servigos voluntarios;
valerdo os estagios feitos. O que farda a diferenca ¢ a vivéncia do estudante, sua
capacidade de adaptar-se a novas situagdes, seu espirito critico, facilidade de
comunicar-se, capacidade de lidar com pessoas e de trabalhar em equipe. Nao valera a
acumulagdo de conhecimentos. Ser aluno brilhante, sobretudo numa “escola
lecionadora”, burocratica, ndo valera grande coisa. Por isso, avaliacdo de um aluno
deve ser global, deve levar em conta um conjunto de critérios, ndo por disciplina, mas
por um programa que incentive a capacidade de continuar aprendendo.

A Escola Cidada ¢ realmente uma nova escola, gestora do conhecimento, nao
lecionadora, uma escola com projeto eco-politico-pedagdgico, isto €, um projeto ético,
uma escola inovadora, construtora de sentido e plugada no mundo. A capacidade de
inovar ¢ essencial na educag¢do do futuro e esta depende também da autonomia dos
estabelecimentos de ensino, tanto na gestdo dos recursos quanto na gestdo da propria
escola e da construcao do seu projeto pedagdgico. O surgimento desta escola do futuro,
desse aluno e desse professor, depende muito também do surgimento de um novo
sistema de ensino, Uinico, na medida em que deve democratizar o conhecimento, e
descentralizado, na medida em permite uma pluralidade de organizagdes e instituigdes.
Esse talvez seja o maior obstaculo a escola cidada e a educagdo para e pela cidadania.
Ela cresce na base e isso ¢ importante. Mas tem seu crescimento dificultado num
sistema de ensino burocratico, lento, preguicoso, que impede e desestimula a inovagao.



Nao se pode falar do movimento da Escola Cidadd sem mencionar a
reorientaco curricular a ele associada. O curriculo da Escola Cidada ¢ considerado
como espago de relagdes socio-culturais. Além de ser o espaco do conhecimento ¢
também o espago do debate das relagdes sociais e humanas, o espaco do poder, do
trabalho e do cuidado, da gestdo e da convivéncia. Por isso tem a ver com a ética, a
sustentabilidade, a questdo da violéncia. Curriculo e projeto eco-politico-pedagodgico da
escola sdo realidades inseparaveis. O curriculo revela a trajetdria politico-pedagogica da
escola, seus sucessos e insucessos, seus fracassos e vitorias. Se a escola deve continuar
o projeto de vida de seus instituintes — professores, funcionarios, alunos e comunidade -
o curriculo relaciona-se também com o projeto de vida de cada um. Por isso, ele precisa
ser avaliado e reavaliado constantemente. Ele ndo pode reduzir-se a conteudos
disciplinares ou atitudinais. Nao pode limitar-se a saberes e competéncias ligados a
inteligéncia. Na Escola Cidada ele ¢ considerado ao mesmo tempo contexto e processo,
projeto de vida institucional e individual.

4. Nos ultimos anos, a concepcdo de Escola Cidada foi marcada pela
Ecopedagogia — a qual Paulo Freire também contribuiu com sua reflexdo critica junto
ao Instituto Paulo Freire - entendendo o novo curriculo com base na idéia de
sustentabilidade. A educacdo para e pela cidadania ¢ também uma educagdo para uma
sociedade sustentavel. A Escola Cidada e a Ecopedagogia sustentam-se no principio de
que todos, desde criancas, temos um direito fundamental que ¢ o de sonhar, de fazer
projetos, de inventar, como pensavam Marx e Freire; todos temos o direito de decidir
sobre nosso destino, também as criangas, como sustentava o educador polonés Janusz
Korczak. E ndo se trata de reduzir a escola e a pedagogia atuais a uma tabula rasa e
construir por cima de suas cinzas a Escola Cidada ideal e a ecopedagogia. Ndo se trata
de uma escola e de uma pedagogia “alternativas”, no sentido de que devem ser
construidas separadamente da escola e da pedagogia atuais. Trata-se de, no interior
delas, a partir da escola e da pedagogia que temos, dialeticamente, construir outras
possibilidades, sem aniquilar tudo o que existe. O futuro ndo ¢ o aniquilamento do
passado, mas a sua superacao.

Os problemas atuais, inclusive os problemas ecologicos, sdao provocados pela
nossa maneira de viver € a nossa maneira de viver € inculcada pela escola, pelo que ela
seleciona ou ndo seleciona, pelos valores que transmite, pelos curriculos, pelos livros
didaticos. Precisamos reorientar a educagdo a partir do principio da sustentabilidade,
isto €, retomar nossa educa¢do em sua totalidade. Isso implica uma revisdo de curriculos
e programas, sistemas educacionais, do papel da escola e dos professores e da
organiza¢do do trabalho escolar. A ecopedagogia, tal como vem sendo desenvolvida
pelo Instituto Paulo Freire, implica uma reorientag¢do dos curriculos para que
incorporem certos principios, tais como:

1" - considerar o planeta como uma tnica comunidade;

2’ - considerar a Terra como mée, como um organismo vivo € em evolugio;

3" - construir uma nova consciéncia que sabe o que € sustentavel, apropriado, e
faz sentido para a nossa existéncia;

4’ - ser terno para com essa casa, a Terra, nosso tnico endereco;

5" - desenvolver o senso de justi¢a socio-cosmica considerando a Terra como um
grande pobre, 0 maior de todos os pobres;

6 - promover a vida: envolver-se, comunicar-se, compartilhar, problematizar,
relacionar-se, entusiasmar-se;

7" - caminhar cotidianamente com sentido;



8" - desenvolver uma racionalidade intuitiva e comunicativa: afetiva, ndo
instrumental.

As pedagogias cldssicas eram antropocéntricas. A ecopedagogia parte de uma
consciéncia planetdria (géneros, espécies, reinos, educagdo formal, informal e nao-
formal). Ampliamos o nosso ponto de vista. Do homem para o planeta, acima de
géneros, espécies e reinos. De uma visdo antropocéntrica para uma consciéncia
planetaria e para uma nova referéncia ética. A Escola Cidada, orientando-se por uma
Ecopedagogia ou Pedagogia da Terra, deve, por isso, ser entendida também como uma
alternativa para a constru¢do de uma sociedade sustentavel.

O conhecimento ¢ o grande capital da humanidade. Nao ¢ apenas o capital da
empresa transnacional que precisa dele para a inovagdo tecnoldgica. Ele € basico para a
sobrevivéncia de todos. Por isso ele ndo deve ser vendido ou comprado, mas
disponibilizado a todos. Esta ¢ a funcdo de instituicdes que se dedicam ao
conhecimento, apoiados nos avancos tecnoldgicos. Esperamos que a educacdo do
futuro seja mais democratica, menos excludente. Essa ¢ ao mesmo tempo nossa causa,
nossa aposta, nosso desafio. Infelizmente, diante da falta de politicas publicas no setor,
acabaram surgindo “industrias do conhecimento” prejudicando uma possivel visdo
humanista, transformando o conhecimento em instrumento de lucro e de poder
econdmico.

Cabe a Escola Cidada inserir-se ativamente no movimento global de renovagao
cultural aproveitando-se de toda a riqueza de informagdes disponibilizada pelas novas
tecnologias. Hoje ¢ a empresa que esta assumindo esse papel inovador. A escola ndo
pode ficar a reboque das inovagdes tecnoldgicas. Ela precisa ser um centro de inovagao.
No6s temos uma tradicdo de dar pouca importancia a educagdo tecnologica, a qual
deveria comecar ja na educacdo infantil. Na sociedade da informacio a escola deve
servir de bussola para navegar nesse mar do conhecimento, superando a visdo utilitarista
de s6 oferecer informacdes “Uteis” para a competitividade, para obter resultados. Deve
oferecer uma formacdo geral na direcdo de uma educacdo integral. O que significa
servir de bussola? Significa orientar criticamente, sobretudo as criangas e jovens, na
busca de uma informacao que os faga crescer e ndo embrutecer.

Hoje vale tudo para aprender. Isso vai além da “reciclagem” e da atualizagdo de
conhecimentos ¢ muito além da ‘“assimila¢dao” de conhecimentos. A sociedade do
conhecimento ¢ uma sociedade de multiplas oportunidades de aprendizagem: parcerias
entre o publico e o privado (familia, empresa, associagdes...), avaliacdes permanentes,
debate publico, autonomia da escola, generalizacdo da inovagdo. As conseqiiéncias para
a escola e para a educagdo em geral sdo enormes: ensinar a pensar; saber comunicar-se;
saber pesquisar; ter raciocinio légico; fazer sinteses e elaboragdes teoricas; saber
organizar o seu proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente e
autdbnomo; saber articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz autdbnomo e a
distancia.

Neste contexto de impregnagdo do conhecimento cabe a escola: amar o
conhecimento como espago de realizagdo humana, de alegria e de contentamento
cultural; cabe-lhe selecionar e rever criticamente a informacao; formular hipoteses; ser
criativa e inventiva (inovar); ser provocadora de mensagens € ndo pura receptora;
produzir, construir e reconstruir conhecimento elaborado. E mais: numa perspectiva
emancipadora da educagdo, a escola tem que fazer tudo isso em favor dos excluidos.
Nao discriminar o pobre. Ela ndo pode distribuir poder, mas pode construir e reconstruir
conhecimentos, saber, que ¢ poder. A tecnologia contribuiu pouco para a emancipagao
dos excluidos se ndo for associada ao exercicio da cidadania. A escola deixara de ser
“lecionadora” para ser “gestora do conhecimento”. A educagdo tornou-se estratégica



para o desenvolvimento. Mas, para isso, ndo basta moderniza-la. Serd preciso
transforma-la profundamente.

A escola precisa ter projeto, precisa de dados, precisa fazer sua propria inovagao,
planejar-se a médio e a longo prazos, fazer sua propria reestruturacdo curricular,
elaborar seus parametros curriculares, enfim, ser cidadd. As mudancas que vém de
dentro das escolas sao mais duradouras do que as impostas de fora. Da sua capacidade
de inovar, registrar, sistematizar a sua pratica/experiéncia, dependera o seu futuro.
Nesse contexto, o educador ¢ um mediador do conhecimento, diante do aluno que ¢ o
sujeito do sua propria formagao. Ele precisa construir conhecimento a partir do que faz.
Para isso ele também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos
sentidos para o quefazer dos seus alunos.

Em geral temos a tendéncia de desvalorizar o que fazemos na escola e de buscar
receitas fora dela quando ¢ ela mesma que deveria governar-se. E dever dela ser cidadi
e desenvolver na sociedade a capacidade de governar e controlar o desenvolvimento
econdmico e o mercado. A cidadania precisa controlar o Estado e o Mercado. A escola
precisa dar o exemplo, ousar construir o futuro. Inovar € mais importante do que
reproduzir com qualidade o que existe. A matéria prima da escola € sua visdo do futuro.



